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Les ressources officielles

* Attendus de fin de cycle
* Reperes de progression

* Circulaire de rentrée 2019 - Les priorités pour lI'école primaire NOR :
MENE1915810C note de service n° 2019-087 du 28-5-2019

* Lecture : construire le parcours d'un lecteur autonome NOR :
MENE1809040N note de service n® 2018-049



Des guides

Guides pour enseigner la lecture et I’écriture au CP

Pour Nouvelle édition 2019

enseigner
Ia lecture

et éeriture
auCPpP

PEDAGOGIE ET
MANUELS POUR
L'APPRENTISSAGE
DE LA LECTURE :
COMMENT CHOISIR ?

Conseil scientifique de I’éducation
nationale Pédagogie et manuels pour
I’'apprentissage de la lecture

Anglys= menée en 2018-2012 par l= groupe
de traval Pédagogie =t manusis scolaires

du Conseil scients de
en collaboration avec I'académie de Pasis




Evaluations Reperes

Les notes Repéres concernant les évaluations

* Note d’information n° 19.13 - Evaluations Repéres 2018 de début de CP :
premiers résultats

* Note d’information n° 19.15 - Evaluations point d'étape a mi-CP 2018-2019
: premiers résultats

e Evaluations 2019: Reperes CP, CE1: premiers résultats
* Au niveau national

AU CP : En frangais, c’est en compréeéhension orale que les eleves reussissent le
mieux (sauf pour I'item “comprendre des mots lus” Ref au vocabulaire) et
dans la connaissance des lettres gu’ils réussissent le moins bien.

AU CE1: Les items les plus échoués : Lecture a voix haute de mots et de
textes, Necessite de renforcer I'automatisation du décodage et de I'encodage
des graphemes complexes, de la FLUENCE en lecture



Evaluations Repéeres 2019 Francais : Circonscription et Département en % de réussite

CP Francais

e CircONSCription e Département

Comparer des suites de lettres
100%

Comprendre des textes lus par

i ) Reconnaitre des lettres
I’enseignant

Connaitre le nom des lettres et le
son qu’elles produisent

Comprendre des phrases lues par
I'enseignant

Comprendre des mots lus par

, . Manipuler des phonemes
I’enseignant

Manipuler des syllabes

CE1 Francais

e Circonscription e Département

Ecrire des syllabes dictées
100%

Comprendre un texte lu

Ecrire des mots dictés
seul(e)

Comprendre des phrases lues
seul(e)

Comprendre des mots lus par
I'enseignant

Comprendre des phrases lues

Lire a voix haute un texte s .
par I'enseignant

Lire a voix haute des mots



Les points de vigilance:

* "lapprentissage du code (déchiffrage)

* e choix des supports (100% déchiffrable)

* le manuel

* le tempo d’apprentissage (cf EDT de la journée et de la semaine)
* 'entrainement et I'automatisation

* |a lecture a haute voix ( fluence)

e |a différenciation



Ecrire pour mieux apprendre a Lire

* dictée quotidienne ( syllabes, pseudo mots, mots phrases) ;
 correction/remédiation ;

e rédaction (fréquence, outils d’aide, supports) ;

* modalités de planification et de révision ;

 outils éleves ( mémoire des textes écrits et institutionnalisation des
stratégies)



La question des manuels
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Taoki

Je lis avec Mona / Mona et ses amis
Chut, je lis

Lecture Piano

Pilotis

Un monde a lire

A I'école des albums

A partir d'albums que j'ai choisi

A tir d'ailes

Manuels utilisés
sur la
circonscription de

aucune meéthode dans I'école... je mets en place une méthode syllabique o
Montbéliard 1

En route vers la lecture
Etincelles

Japprends a lire et a écrire avec Métalo
les Alphas

Lire, Dire, Ecrire avec LUDO

Mika

Mots d'école

R B P PR OO OOOOONINININBNDMO



L'AVIS
Points forts de la
méthode

DES
Points de la méthode
a renforcer

TAOKI

Stratégies de
compréhension peu

Le guide du maitre . .
développées

Méthode progressive : les textes

. . Lexique peu adapté (tro
s’enrichissent au fur et a mesure quep glie 5p

facile ou trop complexe)

Des supports visuels associés a chaque

Production d'écrits
texte.

envisagée dans 2 cahiers
d'exercice au sommaire
desquels on trouve
également des exercices en
lien avec I'étude de la
langue et la

compréhension : risque de
dilution, effet "fourre-tout"

Des personnages récurrents qui
plaisent aux éléves

Les textes sont entierement
déchiffrables

ENSEIGNANT.E.S
Propositions de pistes pour
compléter la méthode

CODE
méthode phonémique

Rythme des CGP rapide
Pas d'occlusive hormis [m] en
Période 1
Bon taux de déchiffrabilité
Pas de digramme en Période 1
Lettres muettes grisées des le
début de I'année

Etude de 54 sons:

Démarche:
1°) Identification du
phoneme: partir d'une image
pour découvrir le phonéme
étudié
Premiers phonémes
statégies de  consonantiques: consonnes
compréhension longues
(cf. Auditor/ 2°) observation du graphéme,
Auditrix...) 3°) lecture et écriture de
syllabes,
4°) lecture et écriture de
mots,
5°) lecture et écriture de
phrases,
6°) lecture et écriture de
textes

Lire des albums

Travailler les

PROGRESSION DU CODE (1)

Période 1:

[a] -->a, [i]-->i/y,

[r] [Il,[o]-->0, [é]-->¢
[s]-->s [u] [f] [e] [m]
[ch] [n]  [e]->e/é [V]

Période 2:
[ou] [z]->z
[p] [k]-->c [b]
-->j [gl-->g [d]
[an]-->an/en [t]-->t h muet
Période 3:

am/em/im/om

[0] --> au

br/cr/dr/fr/gr/pr/tr/vr

(+ voy simple)

bl/cl/dI/fl/gl/pl/tl/vl

(+ voy simple)
[in] -->in

[on] -->on
[oi] -->0i

br/cr/dr/fr/gr/pr/tr/vr

(+ digraphe)

bl/cl/dl/fl/gl/pl/tl/vl

(+ digraphe)
[e] --> ai/ei/et

[é] --> er/ez



L'AVIS

Points forts de la
méthode

MONA et ses
AMIS

Catégorisation sémantique
Livret de vocabulaire
(production écrits)

DES

Points de la méthode
a renforcer

Progression des CGP trop lente
en début d'année

Taux de déchiffrabilité non
respecté

ENSEIGNANT.E.S

Propositions de pistes pour
compléter la méthode

CODE (1)
Méthode phonémique

Taux de déchiffrabilité
insuffisant, notamment en
début d'année.

8 phonémes en Période 1:
rythme lent

Pas d'occlusive hormis [m] en
période 1

Différents graphemes présentés

en méme temps. Seul

I'archigraphéme est développé

dans un premier temps. Les
autres graphémes sont repris
plus tard dans I'année.

Digrammes eau et au présentés

en période 1.
Démarche:
1° Ecoute texte lu par
I'enseignant (ou
enregistrement CD)

2°) Discrimination du phonéme

(comptines...) , conscience

phonologique, et repérage des

graphies
3°) Lecture syllabes, mots,

nlﬁracac

CODE (2) PROGRESSION CODE (1)

Lecture du passage du

texte avant I'étude de la Période 1:
CGP (en s'appuyant sur le [a] -->a [i]-->i/y
contexte et I'image) [u] -->u [l [m]

[0] --> o/au/eau
[r] [e]

"Parce que de nombreuses
études montrent que, pour

certains éleves, les Période 2:
difficultés en lecture sont [p] [ou] [ch]
majorées par le clivage [s]-->s/c [n] [é] -->
entre les activités de é/er/ez

[t] [on]-->0on/om
syllabes inversées: ar/as/al

lecture d'histoires et les
activités concernant le
code, cette méthode a fait
le choix d'un lien fort entre
les textes et I'apprentissage
du code. Dans chaque
texte, I'éleve rencontrera
ainsi de nombreux mots
concernant le son étudié."

Période 3:
[f] -->f/ph
[e]-->e/é/ai/ei/et
[b] [0]--> o/au/eau
[i] --> j/gi/ge
[d] [v] [k] --> k/qu/c

[oi]

Code API utilisé



Principes Généeraux

* les manuels commercialisés aujourd’hui ont été concus selon des
recommandations qui ne correspondent plus aux recherches
actuelles.

* |a démarche pédagogique de I'enseignant doit prendre en compte les
écueils des manuels.

* dans les premiers mois du CP, une distinction doit étre opérée entre
les outils :

* 1.Pour apprendre les correspondances graphophonologiques
e 2.Pour apprendre a comprendre des textes entendus.



Des Ecueils a éviter:

L'introduction de I'alphabet
phonétique et de contre-exemples.

p— ] - — h
D © *> qu g plie

- @ une usine un bureau
W (&)

le karaté

un ShEOHO Attention! Je vois u mais je n'entends pas [v] dans «lundi».

Trop d’images parasites qui nuisent au
i i e, décodage

>3

des coquelicots une raquette

un kangourou




:;;'llt~(lll'g- de I'apprentissage de |a langue
CONDUITE DES LECONS

periode 1

{ Les \"()'\"L‘”C.\ QLT i

» Les voyelles'oietin. ot n SIS ’l>7

3 La CONSONNE: P, 1i.o, Lo, - WG s ;2
La Jettre e ;. el L s e s =

4 Lalettree . oo sl miin e e s 26

' 10 La/coOnsonne Sremename e e = . . 44
11 La CORS O P o R e e s 47
B B e o ) e T A R 50
13 A CONSONRC IR e oy o veniei v D3
A P00 b (e L T (o S iy e e e S L 56

Période 2
N ABIBENEOREONNIC V. . . ... c.c<scnrsnssnsrmannassossssonssnsrassitanssns
ISMESSVOVEIIEs @ L@ ... ........-iv-ccnrise e issmnnsentinnanass

BORICA CORBONNC D, - 55 oo s ssaassnsnssmiassosssvarmaasscsis 6 . , , ~
6 Des occlusives présentées trop tot

{ BRI CORSONNC [ iovsiiins oeoionc iassssvonsdisavionatssesdodsves
7

} A

F o e — dans la progressions (P T D B C)

20 Les syllabes complexes (1) : -ar, -ir, -or, -ur..... i‘

21 Les syllabes complexes (2) : -al, -il, -ol, -ul...... ‘
" 22 Les syllabes complexes (3) :
[ -el, -er, -es, -el, ~eMl, =€MN................cconveeeeeseee
‘ 23 Les syllabes complexes (4) :

' R R T R SR

24 Les syllabes complexes (5) : +fl, -bl, -p ; 1

N ——y -
wn
fa o




Des phrases indéchiffrables
“” Maman est préte mais elle boude”

misons nous aussi
Maman est préte

mais elle boude.

s attitude de la maman?
e
llustration: | 5 maman de Pauline a-t




Recommandations:

 Un manuel graphophonologique pour travailler le code,

* Un cahier d’écriture, d’encodage, de production écrite, de copie pour
travailler le code vers l'expression,

* Un cahier de grammaire, de vocabulaire pour comprendre la présence
des lettres muettes et préparer la lecture par voie directe,

* Des textes authentiques et résistant a la compréhension pour
travailler les stratégies de compréhension



Entrée par le Grapheme

rawion wviolet wvole au-dessus
des vagues.

Jje combine les lettres pour produire des syllabes.
1

v > a — . N e > 7 . &
v — i — Wi = > - awv
v — O = WD O — Vv r» OWV
Vvi— & — Ve u — v —s WUw
N =B ——— Wl i — Vv — iwW

5 Je mentraine sur le piano. TR

Entrée par le Grapheme
3 Je lis les syllabes.

[ vo | v ) iv | wva ) ve ewv lwve ) Sy”abogrammes
var veol] |avi] ava vali vora Mots

B 5= s s Phrases a déchiffrées
— i — f‘ e l — " . . Vé .
R R, i vole — il avale Attention aux mots outils déchiffrables
T ST : aucune utilité de les apprendre
ale La va e rumine.

; » de
dile Lola vole le vélo de Véra.




Partir du phoneme ou du grapheme ?

Il est clair, pour les enfants, qu’ils sont bien en train d’apprendre a lire lorsqu’ils sont confrontés
d'emblée a I'écrit, donc aux graphemes. Beaucoup de manuels partent du phoneme dont la
correspondance graphémique est lue a lintérieur d’'un mot illustré par un dessin. Par exemple, le
phonéme /p/ peut se lire dans les mots « panier », « pomme » ou « chapeau », écrits sous des
dessins. Un des inconvénients de cette entrée réside dans le fait que, ne pouvant pas déchiffrer les
mots, I'éléve est amené a les deviner grace aux dessins pour pouvoir entendre le phonéeme du jour
dans le grapheme contenu dans chaque mot. Cette situation est une incitation a entrer dans la «
lecture » globale des mots en question.

Partir du grapheme pour, sans détour par le dessin, apprendre a lire les syllabes qui le combinent,
donne a la syllabe sa valeur de clé universelle pour la lecture de tous les mots. Avoir appris a
décoder « pa » permet de lire « paquet », « campagne », « espagnol », « tapage », etc., ainsi que
tous les autres mots contenant cette syllabe, a condition, bien sdr, que les autres syllabes de chacun
de ces mots soient connues



o986 _ Quslle=s stratégies retenir pouwr apprendra & ire st dcrire ?

PERIODE 2
(novembre-
décembre)

Letires muettes niveauw 1 (fin de mots)

e muet fée, folie,
jouwe, roue._ .

s muet jus, lilas, alors...

t muet lit, rat, fort...

¥ et dewux, dowx,
fawx, miews

d muet lowrd, foulard...

Consonnes fricatives 2

v4a, o e i e eu ou [welo)
ch+a, o & u, i e au ou (chat)
Consonnes occlusives 1
p4+a o & wi e eu ou {papa)
t+a o 6 uwi e eu ou {table)
b+ a o & ui e eu ou (bebea)
d+a o & ui e eu ou {dur)
Cas particulier 1
(bsd: psSa) ba-da, bi-di,
+a, 0, e Wi, e eu ou bo-do, bu-du,
bow-dow. .

Consonnes nasales

mi 4+ &, o, & W, i, & au, ou
{graphé&me en début de mot)

mal, mouc e,
...

n4a o 8 Ui e ew ou

narine, Nous,




Un cahier d’encodage, de copie, de dictées, de productions d’écrits.




- - -
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Un cahier de
Grammaire/
Vocabulaire




Des textes authentiques et résistants a la
compréhension.

Un lion

Paris




Que peut-on conseiller aux enseignants?

L ]

Arréter de se tracasser:
* a propos du supposé conflit entre déchiffrage et compréhension.
* al'idée que le déchiffrage soit rebarbatif pour les éléves.

L

Utiliser une méthode phonique:
+ Enseignant de maniére systématiqgue les correspondances graphémes-phonémes du francais.
+ Selon une progression tenant compte de la fréquence des graphémes en francais

= Utiliser un manuel:

* A choisir en fonction des critéres ci-dessus.
+ Cf. travail du GT3 du CSEN sur les manuels.

Dés le debut du CP:

+ Evaluer les pré-requis cognitifs de la lecture (en s‘appuyant sur les évaluations nationales).

+ Développer les compétences nécessaires en fonction des besoins (connaissance des lettres,
conscience phonologique, vocabulaire, compréhension orale).

Deés le mi-CP:
+ Repérer les éléves en difficulté (en s"appuyant sur les évaluations nationales).
* Leur offrir un nouveau départ en lecture: + systématique, + intensif, + explicite.

Au-dela de l'identification des mots (et du CP):
+ Développer la fluence de lecture (rapidité et précision).
* enseigner aussi les stratégies de compréhension en lecture.

L ]

L ]

L ]




mathe-
matiques

DE LA CONFIANCE EE. .. . ) )
o O @Eduscol . -=% Ministere de I'Education nationale et de |la Jeunesse

KAPIRATEE PRANCANS

POUR L'ECOLE




Evaluations nationales

* En mathématiques au CP, en 2018 comme en 2019 I'exercice de la
ligne numérique (associer un nombre a une position) et celui de Ia
résolution de problemes sont également les moins bien réussis.

* Les mieux réussis sont les exercices de lecture et d’écriture des
nombres entiers.

* Au CE1, I'exercice de résolution de problemes et ceux liés aux
additions et aux soustractions sont les moins bien réussis.

* La géométrie, le calcul mental et |a lecture de nombres sont les plus
réussis.



Evaluations Reperes 2019 — Mathématiques Circonscription et Département en % de réussite

CP Mathématiques

e Circonscription e Département

Lire des nombres entiers
100%

Reproduire un assemblage Ecrire des nombres entiers

Associer un nombre a une

. Résoudre des problemes
position

Comparer des nombres Quantifier des collections

CE1 Mathématiques

e Circonscription  e=====Département

Ecrire des nombres entiers
100%

Représenter des nombres
entiers

Lire des nombres entiers 80%

Résoudre des problémes en
utilisant des nombres entiers
et le calcul

Reproduire un assemblage

Associer un nombre a une

. Calculer mentalement
position

Soustraire Additionner



1. Des elements de constat

Additionner CE1 2018

Gargons
Filles

40

L’évolution des performances en calcul des éleves de CM2 a trente ans d’intervalle (1987-2017)

Note d'information (DEPP), mars 2019, n® 19.08

4904

4007

iz

280

260

240

220

-4 Agriculteurs
exploitants

- Artisans,
commergants
et chefs

—u (EBIEPTRE
professions
intéllectuelles

Srieures
—— DB SRions
intermédiaires

—#—Employés

~a—Quvriers



Evaluations nationales CM2 - 2010 Taux de mauvaises réponses

2X9  12% E
3X4 11% F
X3 11% G
6X7 34% H

o O m r

En 18 combien de fois6 ? ... ..
En 56 combien de fois8 7 ...

En 36 combiende fois4 ?

o 0o o >

En 35 combiende fois 7 7 ... ..

8X9  31%
X9 33%
X8 40%
9x9 21%
19%
44%
29%
16%

Evaluation nationale 6™ Septembre 2000 et 2002

- % réponses justes

Quart de 100
Cent divisé par quatre

Trente-sept divisé par 10

o O m P

Trois fois zéro virgule 5

67%
61%
26%
46%




2. Un cadre pédagogique de référence enrichi

Enseignement du calcul - un enjeu
majeur pour la maitrise des
principaux éléments de
mathématiques a I'école pnmaire

Des programmes d'enseignement :
Cycle des apprentissages
fondamentaux (cycle 2), cycle de
consolidation (cycle 3) : modification

Un apprentissage fondamental a
I'école matemelle - découvrir les

nombres et leurs utilisations _ _ - !
Circulaire de rentrée Evaluations repéres

2019 : les priorités pour CP —CE1 —gém=
I'ecole primaire :
Outils d'exploitation
Attendus de fin d'année et
repéres annuels de progression

- Fiches Focus

-Evaluations reperes 2018 de debut CP et CE1 : premiers

résultats. Note Depp 04/2019n°19.13 et 19.14

—_— - Evaluations point d'etape a mi-CP 2018-2019 : Note Depp
| H 7 w04/2019n°19.15

" e e B

{ LR TR
= W PUEATEY




« En CP. (...), les éléves s'approprient les
nombres par la manipulation, le jeu et le
calcul mental au quotidien. »

« En CE1. (...) dans la continuité des
enseignements menés en classe de CP, la
connaissance des nombres est a consolider,
notamment par le calcul mental et |a
meémorisation des faits numériques. »

« En CEZ2. (...) le calcul mental continue a
renforcer la maitrise de la numération
décimale, par I'entrainement et |la
meémorisation de résultats et de
procédures »

En CM1 et CM2. Le calcul et la résolution
de problémes, notamment multiplicatifs,
sont les priorités en mathématiques. »




CP > mathématiques > Attendus de fin d’année

Ce que sait faire I'éleve
Les nombres en jeu sont tous inférieurs ou égaux a 100

Faits numériques utiles pour tous les types de calcul
Il connait les compléments a 10.
Il connait la décomposition additive des nombres inférieurs ou égaux a 10.
Il connait le double des nombres inférieurs a 10.
Il connait ou sait retrouver rapidement les doubles des dizaines entiéres (jusqu’a 50).
Il connait ou sait retrouver rapidement la moitié des nombres pairs inférieurs a 20.
Il connait ou sait retrouver rapidement la somme de deux nombres inférieurs ou égaux a 10.

Calcul mental

Il calcule mentalement des sommes et des différences.

Il commence a savoir utiliser des procédures et des propriétées : mettre le plus grand nombre
en premier, changer I'ordre des termes d'une somme, décomposer additivement un des
termes pour calculer plus facilement, associer differemment les termes d’'une somme.



Calcul en ligne
Mémes compétences que pour le calcul mental mais avec le support de I'écrit, ce qui permet
de proposer des nombres plus grands, ou des retenues, ou plus de deux nombres.

Exemples de réussite
Calcul en ligne

Il calcule en ligne toute somme de deux ou trois termes dont le résultat est inférieur a 100,
comme:9+32;20+50;21+45;25+36;28+ 7 +42.

Il soustrait un nombre a un chiffre a un nombre a 2 chiffres, lorsqu’il y a franchissement de
la dizaine, comme : 13-6: 24 - 7.

Il calcule en ligne des soustractions sans retenue comme : 84 - 12.

Il utilise la commutativité de I'addition comme dans : 5 + 23 = 23 + 5 = 28.

Il regroupe par unités et par dizaines, comme dans : 37 +52=30+50+ 7+ 2o0u
37+52=52+30+70u37+52=37+50 + 2.

Il utilise d’autres décompositions additives pour effectuer un calcul en ligne comme dans :
15+17=15+15+2 = 32.

Il réorganise les termes d’'une somme de plus de deux termes pour faciliter son calcul,
commedans 13+ 18+ 7=13+7+18=38,0u27+44+13=27+13+44=40+44 =84



4. Des observables pour évaluer I’enseignement du calcul

Progression adossée aux attendus de fin d'année
m W . P . . .
< £ Préesence d'une fiche de préparation
ﬂ m ' . - L4 L . '’ 4
o o |Lobjectifde laséance estrepére, explicité
=T
= - . . . . . . . . . . .
£ 2 |Seance construite sur une démarche aboutie : Découverte, institutionnalisation — Appropriation,
u e . : : .
:‘E o |renforcement — Réinvestissement -Evaluation, consolidation
c
u‘ r - L4
< . |Place de l'oral et de I'ecrit pensee en amont
i
Pré-requis didactiques maitrisés a minima
Role du maitre vs tache des éleves
il _r .
= Modalités de travail
-
o) Outils a disposition des éléves, place de la manipulation
-
$ Gestion du temps, rythme et fréquence
51
= Nombre de calculs effectues par les éleves
Qu'ont-ils appris gu’ils ne connaissaient déja ?
' Différenciation anticipée dans la conception
T
v o |ldentification et activation des variables didactiques
a 3
£ = ldentification et activation des variables pedagogiques
S 5 - — . .
c w Etayage de I'enseignant : équilibre dans ses interventions, ...
m ' —
= v sy s . . . - . . P .
u Variété des situations (individuel, a 2, en demi-classe, présence de jeux, ...)
= . .
o Explicitation des progres



DES PRATIQUES A INTERROGER

» Une quantité de calculs mentaux généralement insuffisante.

* Des séances quotidiennes sans doute. Mais durent-elles
15 minutes ? Que traite-t-on en 15 minutes ?

e Quid du calcul mental dans les fichiers ?

a20Q100NS (resuliat = Z0)
= Connaissances et compétences associées :

nombres jusqu'a 20 el leurs écritures additives
£ - y
G+ 1= Calcul mental: Les tables d'addition de 7 et de 8 i 7
=

+ 10
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DEUX DYNAMIQUES POSSIBLES

mDeux dynamiques peuvent coexister dans une méme classe
guand on enseigne regulierement le calcul mental

mUne dynamique positive : Des prérequis sur les nombres et les
opérations —> des connaissances disponibles —> mobilisation
de procedures adaptees —> exploration des nombres et des
propriétés —> des connaissances plus riches, plus disponibles
—> une plus grande adaptabilité

mUne dynamique négative : un mangque de prérequis sur les
nombres et les opérations —> des connaissances peu
disponibles —> mobilisation de procedures sures
(automatisees) mais peu economigues —> peu ou pas
d’exploration des nombres et des proprietes —> un déficit de
connaissances disponibles —> une plus faible adaptabilité



LE PARADOXE DE L’AUTOMATISME

mAinsi une installation suffisante de
mfaits numériques meémorisés
mde modules elementaires de calcul

permet aux éléves de mobiliser des procédures plus
adaptées, plus économiques et d ‘échapper a | 'automatisme

mUn enseignement paradoxal : pour échapper a une posture
consistant a se réfugier dans des automatismes, il faut
disposer d’automatismes (faits numériques mémorisés et
disponibles et procédures élémentaires)

mPour cela, il est nécessaire :

mde faire appel a la mémoire

md ‘institutionnaliser a |la fois la procédure et son domaine
d ‘efficacite



RECOMMANDATIONS

@ Construire une progression sur I'ensemble de la scolarité en
élémentaire pour le travail en calcul mental, en prévoyant des
séquences de longueur variable,

prenant en compte les objectifs visés,
- Renforcer et s’assurer de la compréhension de notre systéme de numération.
- Acquérir des procédures de calcul mental.
- Mémoariser des faits numeérigues.

- prévoyant des réactivations régulieres de ce qui a éte appris, avec

de courtes séquences 1 mois plus tard, 3 mois plus tard, 1 an plus
tard...,

- en organisant chaque séquence en une suite de séances adaptées
aux objectifs vises : matériel utilisé (ardoise, fiche, cahier du jour,
videoprojection, ...), institutionnalisation, renforcement, évaluation,
etc.

- et en évaluant les acquis des éleves en fin de séquence.



RECOMMANDATIONS

(2) enseignement du calcul mental doit laisser des traces
permettant de garder la mémoire de ce qui a éte fait :

- institutionnalisation des procédures de calcul mental
enseignées, permettant de rendre explicite les objectifs
d’apprentissage ;

- evaluation permettant a chaque éleve de constater ses
progres et de se fixer des objectifs lui permettant de
s'impliguer davantage dans ses apprentissages en calcul
mental



RECOMMANDATIONS

@ Renforcer la prise en charge, au coeur de la classe, de la
meémorisation des faits numeériques (tables d’addition,
tables de multiplication et autres résultats), en
engageant les eleves dans des activités au sein desquelles
ils vont devoir mobiliser les résultats a mémoriser :

calcul posé ;

jeux divers ;

activités numériques sur tablette ou sur ordinateur ;

etc.



RECOMMANDATIONS

@ Intégrer le facteur « temps » dans I’enseignement du calcul
mental pour encourager I’'abandon de procédures
inefficaces et s’assurer de I'acquisition d’une certaine
« fluence » dans le maniement des nombres permettant
une mise en confiance suffisante pour aborder les
mathématiques au college.

Pour les faits numeériques memorisés, 'objectif est d’au
moins 20 résultats par minute en fin de cycle 2 (3 secondes
par résultat) et 40 resultats par minutes en fin d’école
eléementaire (1,5 seconde par résultat).




